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KORELACIONA ISTRAZIVANJA U PEDAGOGIIT?

Pedagogija je nauka koja spada u red drustvenih i humanisti¢kih nauka. Ona
proucava i teorijske, ali i prakti¢ne probleme sa kojima se susreée vaspitanje kao i
obrazovanje. Da bi $to uspesnije proucila svoj predmet, zadatak pedagogije jeste da
sprovodi brojna istrazivanja, odgovara na postoje¢a i postavlja nova pitanja i na taj
nacin obogacuje saznanja o svom predmetu. Pod uticajem razvoja drustvenih nauka
broj istrazivanja u oblasti obrazovanja bitno se umnozio §to je dovelo do stvaranja
novih taksonomija pedagoskih istrazivanja. Sasvim je jasno da se iscrpna klasifikacija
pedagoskih istrazivanja ne moze kreirati prema jednom metodoloskom aspektu. Autorke
u radu govore o uzro¢no-posledi¢nim vezama i povezanosti razli¢itih vaspitnih pojava.
Akcenat u radu jeste na znac¢aju i vaznosti korelacionih istrazivanja u pedagogiji.

Kljucne reci: korelaciona istrazivanja, korelacione veze, korelacioni odnosi,
pedagoska istrazivanja, paradigma.

Uvod

Zapotrebe ovograda paznjaje usmerena prema futuroloSkim i normativno-
razvojnim aspektima pedagogije, koji su kao takvi u uskoj povezanosti sa
pedagoskim istrazivanjima i osnovnim kategorijama koje se pojavljuju u okviru
pedagoskih istrazivanja, a to su zakoni, zakonitosti i korelacione veze i odnosi,
kao 1 kauzalne, uzro¢no-posledi¢ne veze i odnosi u pedagogiji. Pedagoska nauka
do svojih znanja dolazi teorijski, ali i empirijski, putem razlicitih istrazivanja,
a zatim, naucna objasnjenja, naucna otkrica, kao i rezultate, sistematizuje u
odredene fondove znanja. Pedagoska nauka ima razvijenu metodologiju na
osnovu koje dolazi do veoma vaznih saznanja. Takva pouzdana metodologija
dovodi do pouzdanih rezultata, na osnovu kojih se mogu predvideti neke pojave

! jelena.maksimovic@filfak.ni.ac.rs

2 jelena.osmanovic@filfak.ni.ac.rs

3 Napomena: Clanak predstavlja rezultat rada na projektu ,,Pedagoski pluralizam kao osnova

strategije obrazovanja“ broj 179036 (2011-2017), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo za
prosvetu, nauku i tehnoloski razvoj Republike Srbije.

143



Jelena Maksimovié, Jelena Osmanovié

u budu¢em periodu. Upravo iz ovog razloga mozemo govoriti o futuroloskom
aspektu pedagogije, koji se jasno moze predvideti putem korelacionih i kauzalnih
veza 1 odnosa u ispitivanju empirijskih pedagoskih pojava.

Pluralizam istrazivackih paradigmi i klasifikacija pedagoskih istrazivanja

Cest je sluaj da se u debatama izmedu zagovornika kvantitativne i
kvalitativne metodologije akcenat stavlja na nekoliko velikih razlika izmedu
kvantitativnog 1 kvalitativnog pristupa. Termini kvantitativno i kvalitativno
istrazivanje uglavnom znace viSe od razli¢itih nacina prikupljanja informacija
1 predstavljaju divergentne pretpostavke o prirodi 1 svrsi koju istrazivanje ima u
pedagogiji (Bryman, 1988; Gojkov, Krulj i Kundacina, 1999; Linkoln & Guba,
1988; Sevkusi¢, 2008; Howe, 1998: 10—16).

U proslosti debate izmedu zagovornika kvalitativnog 1 kvantitativnog
pristupa, bile su uglavnom tehnicke prirode, odnosile su se na preciznost,
generalizacije, relevantnost ili prakti¢nu vrednost istrazivanja, da bi kasnije
akcenat ostao na fundamentalnoj prirodi koja se odnosi na dve neuporedive
epistemologije 1 pogleda na svet (Guba & Lincoln, 1988; Niglas, 1999: 22-25;
Smith, 1983: 6—13; Smith & Heshusius, 1986: 4—12). Oba metodoloska pristupa
gledajunaparadigme koje ih obelezavaju kao idealne za istrazivanje, te indirektno,
ako ve¢ ne direktno, zagovaraju tezu nekompatibilnosti (Howe, 1988: 10—16).

U novije vreme, ovoj dihotomnoj podeli se pridodaje i klasa meSovitih
istrazivanja koja su utemeljena na pretpostavkama pragmatizma. Osnovno
svojstvo meSovitih istraZzivanja jeste triangulacija, kombinovanje razli¢itih
teorijskih pristupa, istrazivackih nacrta, metoda i tehnika i instrumenata u
istrazivanju istog fenomena (Matovi¢, 2015: 7-22). Pored osnovne podele na
kvalitativna 1 kvantitativna istrazivanja, time dajemo preciznije vrste pedagoskih
istrazivanja.

Vrste pedagoskih istrazivanja mozemo klasifikovati na slede¢i nacin
(Knezevi¢, Flori¢ i Ninkovi¢, 2012; Milas, 2005; Bandur i Potkonjak, 1999;
Muzi¢, 1975; Savicevic, 1996; Leki¢, 1980; Lodico et al., 2006; Creswel,
2003): Korelaciona istrazivanja (imaju cilj da ustanove povezanost dvaju ili
viSe pedagoskih svojstava); Razvojna istrazivanja (proucavanje procesa razvoja
pedagoskih fenomena u funkciji vremena); Kvazi-eksperimentalna istrazivanja
(utvrduju efekte razlicitih intervencija na ishode ponaSanja pojedinaca ili grupa);
Ex-post-facto istrazivanja (retrospektivno istrazivanje uzroka nekog pedagoskog
fenomena); Eksperimentalna istrazivanja (utvrduju efekte eksperimentalnih
intervencija na ishode ponaSanja pojedinaca ili grupa); Servej istraZivanja
(opisivanje distribucija i odnosa izmedu promenljvih na velikim uzorcima
ispitanika); Evaluaciona istrazivanja (sistematsko vrednovanje vaspitnih reformi,
programa, projekata i intervencija); Komparativna istraZivanja (poredenje i
uvidanje sli¢nosti i razlika proucavanih vaspitnih fenomena (pojava, procesa,

144



Korelaciona istrazivanja u pedagogiji

stanja); Mala (mikro) istrazivanja (usmerena na utvrdivanje jednostavnih i
najblizih veza i odnosa u obrazovnoj stvarnosti); Fundamentalna istrazivanja
proucavanja svih pitanja vezanih za pedagogiju kao nauku (njen status, sistem,
njen predmet i sli¢no); studija slucaja (intenzivno, produbljeno proucavanje
jednog, jedinog slucaja); Istorijska pedagoska istrazivanja (istrazivanja uzroka,
nastanka, razvoja i socijalnog konteksta proslih pedagoskih pojava i dogadaja);
Akciona istrazivanja (proces traganja za novim saznanjima putem menjanja ili
razvijanja postojece pedagoske prakse); Etnografska istrazivanja (proucavanja
nacina zZivota obrazovnih zajednica).

Izmedu pojedinih vrsta pedagoskih istrazivanja postoje znacajne razlike
u njihovim osnovnim dimenzijama. Kako je istaknuto, najopStija podela
pedagoskih istraZivanja je podela na kvantitativna i kvalitativna istrazivanja.
Korelaciona istrazivanja kojima pridajemo poseban zna¢aj u ovom radu pripadaju
kvantitativnoj istrazivackoj paradigmi.

Ukoliko pretendujemo da istaknemo ulogu korelacionih istraZivanja
u pedagogiji, moramo se osvrnuti u proslost i da postavimo pitanje: koliko
su korelaciona istrazivanja zastupljena u pedagoskoj literaturi, udzbenicima,
monografijama, pedagoskim casopisima. Afirmacijom korelacionih istrazivanja
ukazujemo na metodoloske funkcije predvidanja u procesu istrazivanja, kao i na
moguce korelacione veze i odnose.

Karakteristike korelacionih istrazivanja

Za termin korelacija postoji mnostvo sinonima: kovarijacija, povezanost,
zavisnost ili veza. Korelacija nam ne sluzi da utvrdimo uticaj jedne varijable
na drugu, korelacija pokazuje medusobnu povezanost dve varijable, odnosno
pokazuje jacinu povezanosti dve varijable (Majovsek, 2008; Price, 2000; Pregle;,
2014). Dali se korelaciona istrazivanja ¢esto koriste u pedagoSkim prouc¢avanjima
1 istraZzivanjima? Prava korelaciona istraZivanja ne, ali u vidu miks metode
primenom pojedinog statistickog korelacinog metoda mozemo rec¢i da su prisutna
u pedagoskim istrazivackim radovima.

Formalna razlika izmedu korelacionih i1 eksperimentalnih istrazivanja,
odnosno uzro¢no-posledi¢nih istrazivanja jeste u tome Sto u korelacionim
studijama nema manipulacije nezavisnim varijablama i ne postoje grupe ispitanika
(Fajgelj, 2010). Ovo tumacenje je u suprotnosti sa tumacenjima drugih autora
koji isticu znacaj manipulacije pojavama posredstvom varijabli istrazivanja
(Coen et al., 2007; Knezevi¢-Flori¢, Ninkovi¢, 2012; Milas, 2005; MCLwod,
2008; Muzi¢, 1986; Bandur 1 Potkonjak, 1999, Savicevi¢, 1996; Todorovi¢, 2008).

Zapravo, cilj korelacionih istraZivanja jeste utvrdivanje povezanosti
(korelacije) izmedu varijabli znacajnih za problem istrazivanja. Tu imamo
povratnu spregu. Korelacija predstavlja tendenciju zajednickog menjanja dve
pojave. Korelacija nam moZze pomocu u izraunavanju uzro¢no-posledi¢nih veza
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koje vladaju medu pedagoSkim pojavama.

Korelaciju koristimo ako zelimo da utvrdimo veze medu varijablama,
za utvrdivanje stepena kovarijabiliteta odredivanjem zajednicke varijanse, za
neka predvidanja na osnovu poznatih podataka, kao polaznu osnovu prilikom
elaboracije podataka, za proucavanje dinamike promena izmedu parova vrednosti
dveju ili vise pojava, za izvodenje zakonitosti promena pojava (Bubi¢, 2014;
Bobko, 2001; Denis, 2001). Dakle, korelacija nam ne sluzi samo da bismo
informativno utvrdili da li su dve pojave povezane ili nisu, korelacija ima mnogo
dublju primenu u pedagoskim istrazivanjima. Vazna je za sagledavanje sadasnjeg
stanja pojava, ali takode vrlo pouzdano moze da predvidi i razvoj pojava u
buducnosti. Korelacija moze imati Siroku primenu, ali pre svega se koristi: za
utvrdivanje povezanosti izmedu varijabli; za utvrdivanje stepena kovarijabiliteta
odredivanjem zajedniCke varijanse, jaCine povezanosti dveju ili viSe pojava;
za predvidanje uspeha u nekoj aktivnosti na osnovu poznavanja uspeha na
psiholoskim testovima; kao polazna osnova u sloZenoj statistickoj elaboraciji
podataka; za izucavanje dinamike promena izmedu parova vrednosti dveju ili
viSe pojava; za dobijanje saznanja o zakonitostima, odnosno tendenciji promena
pojava (Kozuh i Maksimovi¢, 2013: 108).

Ukoliko imamo potrebu da dublje proucimo pedagoske fenomene i
njihove vrednosti, onda je neophodno da saznamo i medusobni odnos odredenih
podataka koji se na taj fenomen odnose. Zelimo pre svega da utvrdimo da li
postoji ili ne postoji odredena veza izmedu dva ili vise fenomena i kakav je stepen
te povezanosti (Leki¢, 1980; Goodwin, 2002; Sousa et al., 2007, 502—507).

Samo kada govorimo o korelaciji moZzemo govoriti o korelaciji u uzem
1 Sirem smislu. Korelacija u Sirem smislu jeste povezanost u najSirem smislu te
reci, dok korelacija u uzem smislu podrazumeva povezanost medu varijablama
koja se moze kvantitativno izraziti i ovakvo shvatanje je prilagodeno pedagogiji
kao nauci (Muzi¢, 1968).

Shvatanje korelacije je kompleksno kao §to je kompleksno njeno polje
delovanja. Leki¢ (1980) definiSe korelaciju da ako se dve vrednosti povezuju,
te uslovljavaju u pozitivnom ili negativnom smislu, kazemo da one koreliraju
1 ta korelacija ili postoji ili ne postoji. Ukoliko korelacija ne postoji, onda ne
postoji povezanost medu proucavanim varijablama (Pokovi¢ 2013; Yin, 2003;
Thompson et al., 2005: 181—194).

Koji ¢emo nacin odabrati zavisi, pre svega, od prirode pojava ciju
povezanost ispitujemo, ali i od ciljeva i zadataka tog istrazivanja.
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Metodologija korelacionih istrazivanja

Korelacionim istrazivanjima pripadaju dve vrste nacrta. Nacrti
korelacionih istrazivanja se mogu podeliti prema broju varijabli uklju¢enih u
istrazivanje, 1 to na bivarijantne i multivarijantne nacrte (Todorovi¢, 2008; Milas,
2005; Yin, 2003; Sousa et al., 2005, 502—507).

U najjednostavnijem korelacionom nacrtu postoje samo dve varijable:
jedna zavisna i jedna nezavisna. Na osnovu dva niza podataka se moze utvrditi
stepen povezanosti izmedu promenljvih, u formi koeficijenta korelacije.
Multivarijantni korelacioni nacrt obi¢no sadrzi viSe od dve nezavisne varijable
i jednu zavisnu varijablu. U najednostavnijem slucaju se radi o dve nezavisne
varijable 1 jednoj zavisnoj varijabli. Kako ukazuje Todorovi¢ (2008), ovim
nacrtom se moze ustanoviti korelacija izmedu zavisne varijable i svake nezavisne
varijable ponaosob, kao i povezanost izmedu nezavisnih promenljivih.

Korelaciona istrazivanja generalno odgovaraju na tri pitanja o odnosu dve
ili viSe varijabli: pitanje o povezanosti izmedu varijabli (postoji ili ne postoji);
pitanje o smeru povezanosti (pozitivan ili negativan); pitanje o jacini povezanosti,
dalije slaba, umerena ili jaka (Pokovi¢, 2013; Thompson et al., 181-194; Watson,
2013, 313-330).

Kao sto smo pomenuli u radu, korelacione studije ili istrazivanja spadaju
u kvantitativni metod. Ovom vrstom istrazivanja mozZemo imati dve ili viSe vrsta
varijabli (bivarijantni ili multivarijantni korelacioni nacrt) i da pokusavamo da
utvrdimo da li postoji veza, kovarijacija. Za korelaciona istrazivanja neophodno
je imati viSe od 30 ispitanika, pa kazemo da je broj jedinica u uzorku veoma
vazan jer povecava validnost istraZivanja. Hipoteza istrazivanja moze biti
pozitivno orijentisana (npr. postoji korelacija izmedu €asova ucenja 1 rezultata
na ispitu) ili negativna korelacija (nivoi stresa uti¢u na ishodne na ispitu). Sa
druge strane, korelacija znali udruZivanje varijabli. Ako je jedna varijabla
povezana sa povecanjem druge varijable, tada je mozemo nazvati pozitivnom (+)
korelacijom. Sa druge strane, ako povecanje jedne varijable, doprinosi opadanju
druge varijable, govorimo o negativnoj (-) korelaciji (MC Leod, 2008).

Glavnaslabost korelacionih istrazivanja proizlazi iz ¢injenice da korelacija
ne implicira uzro¢nost. Re€ je o problemu trece varijable. Naime, ako ustanovimo
da izmedu dve pojave postoji korelacija, to saznanje nije dovoljno za izvodenje
zaklju€ka da izmedu njih postoji uzrocna veza. Ukoliko se, na primer, ustanovi
da postoji visoka pozitivna povezanost izmedu posedovanja li¢nog racunara i
Skolskog uspeha srednjoSkolaca, neopreznog istrazivaca bi to moglo da navede
na zakljucak da posedovanje ra¢unara na neki nacin uzrokuje akademski uspeh.
Medutim, i kada ne implicira uzro¢nost, korelacija moze posluziti za predikciju
(predvidanja) efekata jedne varijable na drugu. Varijabla na osnovu koje se
predvida naziva se prediktorska varijabla (nezavisna), a varijabla Cije se vrednosti
predvidaju naziva se kriterijumska varijabla (zavisna). Vazna je za sagledavanje
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sadasnjeg stanja pojava, ali takode, vrlo pouzdano moze da predvidi i razvoj
pojava u buduénosti. Opste je poznato da je veliki broj istrazivanja realizovan sa
ciljem da se predvidi akademsko postignuce na osnovu odredenog broja varijabli
(Knezevi¢, Flori¢ 1 Ninkovi¢, 2012).

Korelacionaistrazivanjaimaju svoj uobicajeni tok. Nakon izbora problema
istrazivanja (koji se tice odnosa dve ili viSe promenljivih), obavlja se uzorkovanje
ispitanika. Obi¢no se primenjuje neki od nacrta slucajnog uzorkovanja. Na
formiranom uzorku se vr$i merenje varijabli koje su obuhvacene problemom
istrazivanja (najmanje jedna nezavisna i jedna zavisna). Na kraju se vr$i statisticka
obrada prikupljenih podataka. Najcesce se racuna koeficijent korelacije izmedu
ukljucenih varijabli, ili se primenjuje neki drugi statisticki postupak baziran na
korelaciji ili regresiji (Kozuh i Maksimovi¢, 2011). U poslednjoj fazi se rezultati
istrazivanja generalizuju putem statistickog zakljucivanja. Za sve te nacine
izraCunavanja zajednicko je to da se iskazuju pomocu broja, a taj broj nazivamo
koeficijentom korelacije. Statisticke mere korelacije je moguce sporovoditi u
pedagoskim istrazivanjima koja se mogu kvantitativno meriti jer se koeficijent
korelacije iskazuje broj¢ano (Coen, 1968; Pallant, 2010). Koeficijent korelacije
je broj koji nam pokazuje u kom stepenu su dve pojave povezane. Koeficijent
korelacije veoma je bitan jer ukazuje na preciznu i odredenu povezanost.

Karakteristike koeficijenta korelacije su slede¢e (Kundacina 1 Brki¢,
2006, 224): ne postoji ograni¢enje u primeni u odnosu na prirodu varijabli;
koristi se kod svih mernih skala, mada se najces¢e koristi u nominalnoj skali;
nema ogranic¢enja za primenu u pogledu oblika raspodele.

Dakle, korelaciona istrazivanja se mogu izraziti vizuelno, tabelarno i
graficki (Pokovi¢, 2013; Norwood, 2010; Pallant 2010; Bobko, 2001). Obrada
podataka korelacionih studija je zasnovana na razli¢itim postupcima regresione
analize 1 korelacije.

Znacaj korelacionih istrazivanja u pedagogiji

Znacaj proucavanja korelacije pojava u vaspitanju veoma je veliki. Bez
izraCunavanja korelacija istrazivanja ne bi bila potpuna. Korelaciono istrazivanje
ne sluzi samo da bismo informativno utvrdili da li su dve pojave povezane ili nisu,
korelacijaima mnogo dublju primenu u pedagogiji (Bobko, 2001; Goodwin, 2002;
Miles & Schevlin, 2001; Denis, 2001). Afirmacijom korelacionih istrazivanja
ukazujemo na metodoloske funkcije predvidanja u procesu istrazivanja, kao i
na moguce korelacione veze i odnose medu ispitivanim pojavama. Korelaciona
istrazivanja se sprovode kada je vazno objasniti ponaSanje ili predvideti
verovatnost ishoda funkcionalnom zavisnoséu. Ako je utvrden siguran odnos
izmedu dve varijable, postaje moguce predvideti rezultat za bilo koju novu
izmerenu vrednost varijable, ako je rezultat druge varijable poznat.
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Nauka o vaspitanju je, takode, oblast podloZzna za raspravu o tome da
li je moguce ili je nemoguce utvrditi postojanje nauc¢nih, pedagoskih zakona i
zakonitosti s obzirom na to da je pojam drustva, paisamog vaspitanjaiobrazovanja
jako dijalekti¢na, promenjiva kategorija koja viSe zahteva razumevanje pojava
koje se u njoj dogadaju, u odnosu na naucno fiksiranje kao S§to je to slucaj sa
prirodnim naukama. Medutim i u ovim raspravama prisutna su dva stanovista.

U prvom stanoviStu negira se mogucénost utvrdivanja zakona u oblasti
vaspitanja 1 obrazovanja, dok u drugom stanovistu vlada opsSte misljenje da je
u nauci o vaspitanju bez ikakve sumnje moguce utvrditi zakone (Savicevic,
1996). Naime, i jedna i druga orijentacija imaju veoma dobru argumentaciju
za svoje tvrdnje. Prvi se opet pozivaju na slozenost druStvene strukture i
druStvene organizacije za koju kazu da je do te mere slozena i kompleksna da
onemogucava bilo kakvu uspostavu zakona. Isticu da je moguce istrazivanjima
smanjiti neizvesnost, ali da je to joS uvek na velikoj distanci u odnosu na naucni
pedagoski zakon. Drugi, pak, istiCu suprotan stav i to pokusavaju da opravdaju
eksperimentalnim metodama u vaspitanju i obrazovanju.

Otkrivanje zakona jedan je od najvisih ciljeva pedagoskog naucnog
saznanja. PedagoSki zakoni iskazuju suStinske, objektivno postojece veze 1
odnose medu pojavama u oblasti vaspitanja. Za nau¢ne zakone se najcesce
tvrdi da izrazavaju opste, konstantne 1 nuzne veze medu pojavama stvarnosti.
Medutim, kada je re¢ o pedagoskim zakonima, ove karakteristike imaju relativno
znacenje. Pre svega, opstost pedagoskih zakona nije apsolutna, univerzalna;
ona je ograni¢ena brojnim relevantnim uslovima u kojima ostvaruje odnos
koji je iskazan zakonom. Pojave u oblasti vaspitanja su osobene, sa izrazenim
individualnim obelezjima. Pojedinacni slu¢ajevi mogu da manje ili vise odstupaju
od pravilnosti koju on kao takav iskazuje. U vezi sa konstantnoS¢u zakona, u
pedagogiji su ispoljena razli¢ita stanovista. Dok jedni apsolituzuju invarijantnost
pedagoskih zakona, drugi prenaglasavaju njihovu varijabilnost, probabilisti¢nost.
Uz konstataciju da naucni zakon odrZava konstantne veze medu pojavama,
potrebno je naglasiti da to vazi uz pretpostavku da su stalno dati odredeni uslovi.
I nuznost pedagoskih zakona nije moguce tumaciti u smislu apsolutne nuznosti,
ne moze se svesti odnos na kad god A, uvek B jer su pedagoske pojave do te mere
slozene da se iz jednog uslova ne moze izvaditi samo jedna posledica (Potkonjak
i Simlesa, 1989, 514).

Iz ovoga, kona¢no, mozemo zakljuciti da se pedagoski zakoni moraju
dijalekticki shvatiti u skladu sa celokupnom pedagoskom naukom. U skladu sa
predmetom istrazivanja valja odabrati adekvatno empirijsko istrazivanje, a u
vaspitanju i obrazovanju je mnogo pojava koje se mogu izucavati korelacionim
istrazivanjima: da li jedna pojava uzrokuje pojavu druge pojave. Istrazivaci
u pedagoskim istrazivanjima moraju biti svesni da primenom korelacionih
istraZivanja 1 korelacione statistike mogu saznati veoma duboke i kompleksne
fenomene koji nisu podlozni manipulacijamakao $to je to u kauzalnim pedagoskim
istrazivanjima.
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Zaklju¢na razmatranja

Kako ne postoji praksa bez teorije, tako ne postoji ni teorija bez prakse.
U ovome radu smo to i pokazali. Istrazivanja za nauku predstavljaju pogled u
buduénost, a ujedno i osnovu za odrzanje te nauke. Stoga, danas sve nauke imaju
razvijenu svoju metodologiju istraZivanja. Stalnim proucavanjem kompleksnih
vaspitnih problema, nauka saznaje nove zakone, zakonitosti, uzro¢no-posledi¢ne
veze 1 odnose koji joj omogucavaju da sa velikom uspesnoséu predvida neke
druge pojave.

Kada otkrivamo i prou¢avamo kauzalne (uzrocno-posledi¢ne) veze medu
pedagoskim pojavama i planski utvrdujemo efikasnost (u¢inak, efekat) pojedinih
vaspitno-obrazovnih postupaka, planira se i sprovodi eksperimentalno pedagosko
istrazivanje. Eksperimentalnim istraZivanjem se utvrduju (otkrivaju) kauzalne
(uzro€no-posledi¢ne) veze izmedu nezavisne varijable (ona koja deluje, koja
predstavlja uzorak) i zavisne (ona na koju se deluje, koja predstavlja posledicu),
otkriva se osnovna pedagoska zakonitost — zakonitost kauzaliteta.

Sa druge strane, korelaciona istrazivanja se sprovode kada je vazno
objasniti ponaSanje ili predvideti verovatnost ishoda. Ako je utvrden siguran
odnos izmedu dve varijable, postaje moguce predvideti rezultat za bilo koju
novu izmerenu vrednost varijable, ako je rezultat druge varijable poznat. U cilju
predvidanja vaznih veza i odnosa primenjuju se korelaciona istrazivanja koja
prikazuju stepen povezanosti, odnosno, korelacije. Ispitivanjem povezanosti
pojava mozemo otkriti nesto $to nije moglo ni jednom drugom vrstom empirijskih
istrazivanja. Akcenat je na afirmaciji korelacionih istrazivanja koje ¢e imati sve
metodoloske karakteristike korelacionih nacrta istrazivanja.
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CORRELATION RESERCH IN PEDAGOGY
Summary

Pedagogy is a science that falls within the ranks of social and humanistic
sciences. It also studies both theoretical and practical problems encountered by
education as well as education. In order to better examine its subject, the task
of pedagogy is to carry out numerous research, respond to the existing one and
ask new questions, thus enriching knowledge of its subject matter. Under the
influence of the development of social sciences, the number of research in the
field of education has significantly increased, which has led to the creation of
new taxonomies of pedagogical research. It is quite clear that a comprehensive
classification of pedagogical research can not be created according to one
methodological aspect. The authors talk about the causal and consequential
connections and the connection of various educational phenomena. The emphasis
inthe work is on the importance and importance of correlation studies in pedagogy.
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